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Abstract: 

The current intervention aims to focused on a recent approach to educational evaluation, 

which is the alternative evaluation, by presenting an analytical conceptual reading about 

the alternative evaluation as it is based on the assumption that knowledge is built and 

formed by the learner, his learning and his academic progress through the possibility of 

evaluating it by actions and tasks that require An active preoccupation, such as research 

and investigation in complex problems, conducting field experiments and high performance, 

which is consistent with the principles and foundations on which the modern approach to 

teaching (the competencies approach) is based, which considers the learner the focus of the 

educational learning process. Achievement, which is limited to measuring the mental and 

cognitive aspect only. From this standpoint, the researcher wanted to focus on the concept 

of alternative evaluation as a realistic evaluation linked to the performance of life tasks 

related to the life of the learner, and then to highlight its role and importance in the process 

of evaluating the learner as it helps the teacher to identify and reveal the various aspects 

and Aspects of development related to the learner (cognitive, skilful, affective. behavioural) 

and work on developing, progressing and enhancing them in order to employ them as skills 

in daily life to solve problematic situations that the learner may face in various situations. 

Peer assessment, self-evaluation and more. Which relieves the teacher of the burden of 

evaluation through tests. 

Key Words: Alternative Evaluation, Modern Educational Evaluation Trends, Competencies 

Approach. 
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ي ظل المقاربة بالكفاءات 
بوي ف   قراءة مفاهيمية تحليلية-التقويم البديل كتوجه حديث من توجهات التقويم التر

 

     بن ختو عصام 

 جزإئر، إل  جامعة جيلالي ليابس سيدي بلعباس ،إلباحث

 خطيب زوليخة

 جزإئر، إل2جامعة وهرإن  د،

 

 

 :الملخص

بوي وهو إلتقويم إلبديل،  تهدف إلمدإخلة إلحالية ؤل تسليط إلضوء على توجه حديث من توجهات إلتقويم إلتر

إض مفاده أن إلمعرفة يتم  من  خلال  تقديم قرإءة مفاهيمية تحليلية حول إلتقويم إلبديل باعتباره يقوم على إفتر

مه إلدرإسي عن طريق إمكانية تقييمها بوإسطة أعمال ومهام تتطلب وتكوينها من طرف إلمتعلم  وتعلماته وتقد بناؤها 

ي إلمشكلات إلمعقدة وإلقيام بتجارب ميدإنية وإلأدإء إلمرتفع وهو ما يتفق مع  إنشغالإ 
نشطا مثل إلبحث وإلإستقصاء ف 

ي  إلمبادئ 
ي إلتدريس )إلمقاربة بالكفاءإت ( إلتر

ي تقوم عليها إلمقاربة إلحديثة ف 
تعتتر إلمتعلم محور إلعملية وإلأسس إلتر

ي لإ تغطيها أدوإت إلتقويم إلتقليدية كالإختبارإت  إلتعليمية 
إلتعلمية، فالتقويم إلبديل جاء لمعالجة إلنقائص إلتر

ي 
كت   على مفهوم  إلتحصيلية إلتر ي فقط، فمن هذإ إلمنطلق أرإد إلباحث إلتر

تقتصر على قياس إلجانب  إلعقلىي إلمعرف 

ي  ؤبرإز باعتباره تقويما وإقعيا  مرتبطا بأدإء مهام حياتية متعلقة بحياة إلمتعلم، ومن ثم  إلتقويم إلبديل 
دوره وأهميته ف 

إلمتعلم باعتباره يساعد  إلمعلم على إلتعرف وإلكشف  على مختلف إلجوإنب و نوإحي إلنمو إلمتعلقة   عملية تقويم 

مهارية، وجدإنية إنفعالية، سلوكية ( وإلعمل على تطويرها وإنمائها وتعزيزها  لديه لتوظيفها كمهارإت  بالمتعلم ) معرفية، 

ي إلحياة إليومية 
ي مختلف إلموإقف، فالتقويم إلبديل يحتوي على أدوإت  ف 

لحل وضعيات مشكلة قد توإجه إلمتعلم ف 

إلمعتمد على إلأدإء، إلتقويم إلمعتمد على ملف إلإنجاز إلتقويم بالورقة وإلقلم، إلتقويم بالملاحظة،  وأساليب كالتقويم 

ها  إلتقويم بالمقابلة،  ي وغت 
ي تخفف على إلمعلم عبء إلتقويم عن طريق إلتقويم بالأقرإن، إلتقويم إلذإتر

. وإلتر

 . إلإختبارإت. 

بوي إلحديث، إلمقاربة بالكفاءإت: الكلمات المفتاحية  . إلتقويم إلبديل، توجهات إلتقويم إلتر
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 المقدمة: 

ي 
بية تجويد عملية إلتعليم، وتحسي   عملية إلتعلم ف  ي تقع على عاتق إلتر

ى إلتر إلمرإحل ؤن من إلمهام إلكتر

 
ً
إ  متمت  

ً
  إلدرإسية إلمختلفة من أجل ؤعدإد إلأطفال وإلشباب ؤعدإدإ

ً
ي حياة تزدإد تعقيدإ

ي  يجعلهم قادرين على إلإنخرإط ف 
ف 

 ، ي
ي إلمتسارع، وإلتفجر إلمعرف  ي عصر تمت   بالتطور إلتكنولوحر

ي عجلة إلتنمية ف 
هذإ إلقرن، ويكونون قادرين على إلؤسهام ف 

ة من إلتدريس، وأساليب فاعلة للتعلم، وذلك من وثورة إلمعلومات وإلإت صالإت وإلعولمة، وهذإ يحتاج نوعية متمت  

ة لأدإء  خلال إلتطوير إلمستمر للكفايات إلمهنية للمعلمي   فيما يتعلق بعملية إلتقويم وإلمتابعة إلمنظمة إلمستنت 

ي تنشدها كل
بوية إلطموحة إلتر بية  إلطلاب ومكتسباتهم، بما يحقق إلأهدإف إلتر ي مؤسسات إلتر

)بن 

،  (.505،ص. 2102ياسي  

ء معي   أو  ي
بية وإلتعليم، وهو تحديد مدى قيمة س  ي إلتر

فالتقويم معروف منذ إلقدم، وإن كان حديث إلعهد ف 

، أي أن إلتقويم وسيلة لؤدرإك نوإحي إلقوة لتأكيدها وإلإستفادة منها وإلوقوف على نوإحي إلضعف لعلاجها أو  حدث معي  

 (.01،ص. 2112اهي والأزهري،)ب تعديلها

 ( 2120)البكوش،ؤذ تشت  
ً
ي  أن إلتقويم يعد عنصرإ

 ف 
ً
 فاعلا

ً
ي منظومة إلعملية إلتعليمية، فهو يؤدي دورإ

 ف 
ً
أساسيا

ي ضوء 
إنجاحها بما يحدثه من توإزن وتكامل بي   مختلف عناصرها، وبما يحدثه فيها من تعديل أو تكيف أو تصويب ف 

ي تنشأ عنه، كما يعد تقويم نوإتج إلتعلم )إلمعرفية، إلمهارية،
  إلبيانات وإلمعلومات وإلأحكام إلتر

ً
 أساسيا

ً
إلوجدإنية( جزءإ

ي تحديد 
، وذلك لأهميته ف  ي جميع مرإحلها لتوفت  إلتغذية إلرإجعة بقصد إلتحسي  

 ف 
ً
ي إلتعليم وإلتعلم، ويربطهما معا

ف 

(. 215)ص. مقدإر ما يتحقق من إلأهدإف إلتعليمية وتعزيز عناصر إلقوة ومعالجة إلضعف بما يحقق إلغايات إلمنشودة 

ة إلوصف وتقديم إلبيانات إلهامة حول إلظاهرة كما تتضمن إلتثمي   وإلتقدير وإلحكم، مع مرإعاة أن وتتضمن هذه إلعملي

بوي ينطوي على أغرإض شتر ويتخذ أشكالإ عديدة، ويستخدم ؤجرإءإت وأساليب متنوعة، فإن إلمعت   إلتقويم إلتر

 (.052،ص. 0991)أمطانيوس، عينة. إلغالب له هو أي ؤجرإء منظم يقصد به تقويم مدى تحقيق أهدإف تعليمية م

 
ً
ه، هذإ إلإختلاف ناتج  ؤذ تختلف إلنظرة ؤل إلتقويم تاريخيا ي وحسب أدوإته ومعايت 

ي وإلمكات 
حسب ؤطارها إلزمات 

بوي عامة، كما يرجع ؤل تباين إلمرجعيات إلنظرية  ي بناء إلمناهج وإلنظرة ؤل إلفعل إلتر
عن إلمقاربات إلمعتمدة ف 

بوية وإلفلسفية للفعل إلتعليمي بحد ذإته، هذه إلإختلافات وإن كان ظاهرها جليا من ناحية إلتسميات وإختلاف إلآرإء  إلتر

بوي  ي لعملية إلتقويم، وهو تحسي   إلأدإء إلتر
ي جوهرها على إلهدف إلنهات 

بوية لكل نموذج تدريسي فإنها تتفق ف  إلتر

ي للمتعلم، وتجويد إلتعلم عامة، غت  أن تنفيذ إلتقويم أثناء إلممارسات إلتعليمية وكيفية تنفيذه وبأية وسائل  وإلبيدإغوحر

هو ما كان محل تباين بالنسبة لمختلف تلك إلمرجعيات، وقد إنعكس ذلك إلتباين حتر على مستوى إلتسميات، فقد 

،ظهرت مسميات ومفاهيم متعددة، متباينة أحيانا ومتدإخلة أحيانا أخرى.   (.021،ص. 2122)بلقاسمي

 فمن بي   إ
ً
ي منفصلا

ي إلكثت  من إلممارسات إلتعليمية أنه يأتر
ي توإجه إلتقويم ف 

عن عملية إلتعليم  لمشكلات إلتر

 
ً
ي غالبا

ي تعليمنا إلوسيلة  وإلتعلم، ويأتر
بعد نهاية عملية إلتدريس ولإ يؤثر فيها، وتعد إلإختبارإت إلنصفية وإلنهائية ف 

، وإلمشكلة إلرئيسة تتجسد بأن إلطالب لإ يعلم عن نتيجته إلوحيدة وإلرئيسية لتقويم تقدم إلطلاب وتحصيلهم إل درإسي

ي 
ء ؤلإ بعد إنتهاء إلتعلم، وبالتالي لن يكون هناك أمامه فرصة لؤعادة تعلم إلكفاية أو إلمهارة إلتر ي

أو مستوإه إلدرإسي أي س 

إكمية دلت نتائج إلتقويم على عدم إتقانها من قبله، وهناك إلكثت  من إلنقد وإلجدل حول إنتش ار إلإختبارإت إلتر

إلتحصيلية ذإت إلمعايت  إلموحدة وإلقابلة للتطبيق على قطاعات وإسعة من إلأفرإد، ؤذ أن هذإ إلشكل من إلإختبارإت 
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ي تلح على إلتقييم إلؤجمالي  uncontextualيعتتر من إلإختبارإت غت  إلسياقية 
إلذي  summative assessementإلتر

 عام
ً
 على ما تحقق من تعلم لدى إلفرد، وليس فقط على وإحدة أو أكتر من إلمهارإت أو يعطي صورة أو حكما

ً
 وشاملا

ً
ا

إلقدرإت إلعقلية، وهذإ إلقياس فيه إلكثت  من جوإنب إلقصور وإلضعف، وقد طرح رئيس إلمنظمة إلعالمية للقياس 

ين للمنظمة  thomas kalvanوإلتقويم توماس كالفان  ي إلمؤتمر إلسابع وإلعش 
إلعالمية للقياس وإلتقويم قضية ف 

ي كانت تركز على 
ي إلماض 

بوي من خلال ؤصلاح عملية إلتقويم، فقد أكد أن معظم عمليات إلؤصلاح ف  إلؤصلاح إلتر

بوية، أي ما يمتلكه إلطلاب من  ة فقد ظهر توجه يركز على إلمخرجات إلتر ين سنة إلأخت  ي إلعش 
بوية، أما ف  إلمدخلات  إلتر

إتيجيات تقويم حديثة، تقوم على أسس معارف ومهارإت و  بوي إلحديث إستر سلوكيات وإتجاهات، ؤذ يتضمن إلتقويم إلتر

ي 
إله ف  علمية ومنهجية، وتركز على ما تعلمه إلطلاب، وما يستطيعون نقله ؤل إلميدإن وإلحياة إلوإقعية، لإ ما تم إختر 

ة إلأمد لغرض إلإمتحان أو ما يسم إلتعلم إلمحكو   إلذإكرة قصت 
ً
مع ما تم ذكره يذكر  م بفكرة إلإختبار، وتماشيا

ي إلأغلب غت  مستوى إستدعاء إلمعرفة مع إفتقارها للنظرة  (2100خليل،)
أن إختبارإت إلتقويم إلحالية لإ تتناول ف 

، وإقتصار إلتقويم على منتصف أو نهاية إلعام وكذلك إع
ً
إ  كبت 

ً
 وجهدإ

ً
تماد إلشمولية، وتستغرق إلإمتحانات وقتا طويلا

ه من إلتلاميذ، وإلإقتصار على تقويم إلمعلم للتلميذ لذلك فإن إلتغيت  مطلوب، لأن  إلتقويم على مقارنة إلتلميذ بغت 

 (212)ص. ؤصلاح إلتقويم هو إلمدخل لؤصلاح إلتعليم. 

ي أو إلوإقعي لأنه يعكس ؤنجازإت إلمتعلم و 
ي لذإ جاء إلتقويم إلبديل وإلذي يسميه إلبعض إلتقويم إلحقيقر

يقيسها ف 

 (.0112،0115، ص. 2102)عبود، موإقف حياتية

ي ذإت إلسياق يضيف 
،ومن هنا ظهرت إلحاجة ؤل ما يعرف بأساليب إلتقويم إلبديل، فق  ي

 (2122)النصيان وتهان 

ي وإلذي كان من أهم 
بوي منذ منتصف إلقرن إلماض  أن إلتقويم إلبديل جاء كأحد نتائج إلتطور إلذي شهده إلفكر إلتر

ي معرفته بنفسه، وظهور نظرية ملامح
ه: إلتحول من إلسلوكية ؤل إلمعرفية وظهور إلبنائية وإلتأكيد على أن إلمتعلم يبت 

ين ؤل تطبيق فكرة  ي إلعقدين إلأخت 
بوية ف  إلذكاءإت إلمتعددة وأثرها على أساليب إلتقويم وعملياته، وتوجه إلنظم إلتر

ي مؤسساتها ومحور إهتمام لجان ؤصلا 
ي إلجودة ف 

ح إلتعليم وتطوير إلتقويم، وأدى ظهور إلتقويم إلبديل ؤل تحول ف 

 من ؤجابة إلطالب عن أسئلة إلإختبار، 
ً
ي كجزء من إلأنشطة، فبدلا

ي سياق حقيقر
فلسفة إلتقويم، بحيث يكون إلتقويم ف 

ي ذلك تحول إلنظر م
ن إلناتج للمتعلم ؤل صار إلبديل أدإء إلطالب لمهمة قد تكون قصة أو تجربة أو تقويم تقرير ويعت 

إلنظر ؤل عمليات إلتعلم وإلإهتمام بمهارإت إلتحليل وإلقدرة على تطبيق إلؤبدإع وإلتعاون مع إلآخرين، ويعكس إلتقويم 

ي جعل إلطلبة يمارسون مهمات ذإت قيمة ومعت  
ي موإقف حقيقية، كما أنه يساهم ف 

إلبديل ؤنجازإت إلمتعلم ويقيسها ف 

بمثابة نشاطات تعلم يمارس فيها إلطلبة مهارإت إلتفكت  إلعليا، فتتطور قدرتهم على توظيف بالنسبة لهم، وتكون 

، مما يوثق إلصلة بي   إلتعليم وإلتعلم ويكسب إلطلبة إلقدرة على إلتعلم مدى إلحياة.  أما  (.2، ص. 5)ص. مهارإت إلتفكت 

بوية، شهد إلن ي سياق إلتقويم إلشامل للمنظومة إلتر
ي إلجزإئر، وف 

بية ف  بوي إلجزإئري ميلاد "إلقانون إلتوجيهي للتر ظام إلتر

ي  88/84رقم 
ي  23إلمؤرخ ف 

بية بعد أمرية 2888جانق  ي للتر
بويون إلميثاق إلثات  ه إلتر   1976" إلذي يعتتر

ً
 لأنه جاء فعلا

بية إللجنة إلوطنية لؤ  بوية، ويحدد أبعادها وينظم أحكامها، كما نصبت وزإرة إلتر عادة كتابة إلمناهج لينظم إلمنظومة إلتر

ي مارس 
،  2889ف  ي

بية إلوطنية مناهج إلجيل إلثات  لتحسي   إلمناهج ولسد إلثغرإت وتجاوز كل إلنقائص إعتمدت وزإرة إلتر

ي مناهج  2816/2817بدإية من إلموسم إلدرإسي 
ي تم تحديدها ف 

ي تهدف ؤل معالجة إلثغرإت، وأوجه إلقصور إلتر
وإلتر

ي لؤعدإد إلجيل إلأول، وإمتثال إلمن بية، وإلمرجعية إلعامة للمناهج، وإلدليل إلمنهجر اهج إلدرإسية للقانون إلتوجيهي للتر
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إمج، وتنظيم إلتعلمات، وإعتماد إلمقاربة إلنسقية  إلمناهج، وكذإ تعزيز بيدإغوجية إلمقاربة بالكفاءإت، كمنهج لؤعدإد إلتر

ي وإلعمودي، وإدرإج إلقيم وإلموإقف
، وإلكفاءإت إلعرضية بشكل صري    ح، وتنظيم إلهيكلة لتحقيق إلإنسجام إلأفقر

إلموحدة لجميع إلموإد، وإستحدإث أساليب تقويم جديدة جاءت مع هذه إلؤصلاحات لتتماس  مع إلمقاربة بالكفاءإت، 

 ويقيس كل جوإنب شخصية إلتلميذ ومن أبرز إلأساليب إلمستحدثة شبكات 
ً
 وتنوعا

ً
حيث أصبح إلتقويم أكتر شمولا

،ة، إلإستبيانات، حقائب إلتقييم، إلمقابلة، إلإختبارإت إلملاحظ ي
 (.26، ص. 2120)لطرش ورحمان 

ي 
وري تقديم مقاربة نظرية حول إلتقويم إلبديل كتوجه حديث يعتمد ف   على ما سبق ذكره، كان من إلصر 

ً
فتأسيسا

ي إلمدإخلة وإلمتمثلة 
ي إلتقويم إلبديل، إلمقاربة ظل إلمقاربة بالكفاءإت، وإلوقوف عند أهم إلمفاهيم إلوإردة ف 

ف 

 
ً
  بالكفاءإت، مرورإ

ً
ي يقوم عليها، وصولا

ؤل وظائف وأغرإض إلتقويم إلبديل ، ثم إلتعري    ج  ؤل إلمبادئ إلأساسية إلتر

إتيجياتلخصائصه، مع إلتطرق ؤل إلأساليب و  ي يرتكز عليها إلتقويم إلبديل، مع ذكر إلأدوإت  إلإستر
ي يشملها إلتر

إلتر

  ؤبرإز إلتقويم إلبديل، ثم 
ً
ي ظل إلمقاربة بالكفاءإت، ختاما

ي يمكن  أهمية إلتقويم إلبديل ف 
إحات إلتر بتقديم توصيات وإقتر

بية وإلتعليم بصفة عامة،  ي قطاع إلتر
بية بصفة خاصة، وإلفاعلون ف  ي حقل إلتر

أن يستفيد منها إلباحثون وإلمختصون ف 

: وعليه يتم طرح بعض إلتساؤلإ  ي
ي مضمون إلمدإخلة وإلمتمثلة ف 

 ت محاولة إلؤجابة عليها ف 

ي يرتكز عليها؟ -
 ما مفهوم إلتقويم إلبديل، وماهي أهم إلمبادئ إلتر

ي يقوم عليها إلتقويم إلبديل؟ -
 ماهي أهم إلأساليب وإلأدوإت إلتر

ي ظل إلمقاربة بالكفاءإ ؤبرإز كيف يمكن   -
ي يكتسيها إلتقويم إلبديل ف 

 ت؟إلأهمية إلتر

 

 . أهداف المداخلة: 0

تقديم مقاربة نظرية تحليلية حول إلممارسات إلتقويمية إلحديثة من خلال إلتطرق ؤل إلتقويم إلبديل كأنموذج وذلك  -

ي ؤطار إلمقاربة بالكفاءإت. 
 عن طريق ذكر لمفهومه، ومبادئه إلأساسية ف 

ي يتأسس عليها إلتقويم إلبديل وك -
ي يقوم عليها. إلتطرق ؤل أهم إلمبادئ إلتر

 ذإ إلأساليب وإلأدوإت إلتر

ي ظل إلمقاربة بالكفاءإت.  -
 إلكشف عن كيفية تطبيق إلتقويم إلبديل كتوجه حديث ف 

 

 . أهمية المداخلة: 2

بوية وخصوصا إلمعلمي   وإلأساتذة  - ي إلعملية إلتر
ي تبصت  جميع إلأعضاء إلفاعلي   ف 

تتمثل أهمية إلمدإخلة ف 

ي تطبيق
ورة إلتنوي    ع ف    بصر 

ً
بوي وخصوصا إلتقويم إلبديل وأدوإته للوصول ؤل ؤصدإر أحكام  أساليب إلتقويم إلتر

ي للمتعلم من جميع إلنوإحي إلمعرفية، إلمهارية، إلوجدإنية، وذلك 
موضوعية وإقعية حول إلمستوى وإلأدإء إلحقيقر

ي إلإختبارإت إلتحصيلية. 
ي إلتقويم وإلمتمثلة ف 

 بالتوإزي مع إلأساليب إلتقليدية إلمعتمدة وإلمعروفة ف 
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 الدراسات السابقة: . 6

ي بعض إلمقررإت لدى ( بعنوان 2100دراسة بعيبع )
ي رفع كفاءة إلتحصيل إلدرإسي ف 

فعالية إلتقويم إلبديل ف 

بية جامعة إلملك فيصل، هدفت إلدرإسة ؤل إلكشف عن تأثت  إستخدإم بعض أساليب إلتقويم  عينة من طالبات كلية إلتر

وع، ملف إلؤ  ي بعض إلموإد )إلقياس وإلتقويم إلبديل لإسيما طريقة إلمش 
ي رفع كفاءة إلتحصيل ف 

نجاز، وإلمقابلات ف 

بوي بوي  -علم إلنفس إلنمو-إلتر ي مجال إلتقويم إلتر
ية( ، وتزويد إلحقول إلمعرفية ف  ي تدريس إللغة إلؤنجلت  

حلقة بحث ف 

ي 
ي رفع كفاءة إلتحصيل ف 

 إلجامعة إلسعودية وتصميم بمعلومات علمية عن فعالية إستخدإم أساليب إلتقويم إلبديل ف 

 
ً
ية، وتكونت إلعينة من ) بعض أساليب إلتقويم إلبديل بما يتفق وأغرإض إلبحث إلحالي ووفقا وط إلسيكومتر ( 196للش 

بوي، علم  وإ بطريقة عشوإئية موزعي   على ثلاث موإد أساسية وهي إلقياس وإلتقويم إلتر بية إختت  طالبة من كلية إلتر

، كما إستخدمت إلنفس إلنمو، حلقة ب ي ية، إعتمدت إلباحثة على إلمنهج شبه إلتجريتر
ي تدريس إللغة إلؤنجلت  

حث ف 

إلباحثة إستمارة مقابلة مقننة من ؤعدإدها، وتوصلت ؤل وجود فروق بي   أسلوب تقويم إلتحصيل إلدرإسي ) إلأسلوب 

 إلتقليدي( وإلأسلوب إلبديل لصالح أسلوب إلتقويم إلبديل. 

ي إلمرحلة ( بعنوان 2102دراسة حراحشة )
إتيجيات إلتقويم إلبديل وأدوإته ف  وإقع إستخدإم معلمي إلعلوم لإستر

إتيجيات إلتقويم إلبديل  ي إلأردن، هدفت إلدرإسة ؤل إلتعرف على درجة إستخدإم معلمي إلعلوم لإستر
إلأساسية إلعليا ف 

إ ي ضوء متغت 
ي قصبة إلمفرق وف 

ي إلمرحلة إلأساسية إلعلىي ف 
، سنوإت وأدوإته ف  ت إلدرإسة )إلجنس، إلمؤهل إلعلمي

ة( تكونت عينة إلدرإسة من ) ( معلما ومعلمة تم إختيارهم بطريقة عشوإئية بسيطة من مدإرس مديرية لوإء 146إلختر

، توصلت إلنتائج ؤل عدم 2815/ 2814قصبة إلمرفق للعام إلدرإسي ) ي إلمسجي
(، كما تم إلإعتماد على إلمنهج إلوصق 

عزى لأثر إلنوع إلإجتماعي وإلمؤهل إلعلمي وجود فروق 
ُ
إتيجيات إلتقويم إلبدي ت ي درجة إستخدإم معلمي إلعلوم لإستر

ف 

ة.   وإلختر

ي والمالكي )
ي تقويم ت( بعنوان 2121دراسة القحطان 

ي أهمية أساليب إلتقويم إلبديل وأدوإته ف 
علم إللغة إلعربية ف 

فظة جدة، هدفت إلدرإسة ؤل إلتعرف على وإقع إستخدإم معلمي إللغة بتدإئية من وجهة نظر إلمعلمي   بمحاإلمرحلة إلإ 

ي إلمرحلة إلؤبتدإئية، شملت عينة إلدرإسة على )
 288إلعربية أساليب إلتقويم إلبديل وأدوإته ف 

ً
وإ بطريقة  ( معلما إختت 

ي إستبانة من ؤعدإد إلباحثي   عشوإئية، كما تمثلت أدإة إلدرإ
ي لملائمته مع طبيعة إعتمد على إلمنهج إلوص ،سة ف 

ق 

ي إستبانة إلتقويم إلبديل بلغ )
( وبدرجة مهمة، وجاء 3.71إلدرإسة، خلصت إلنتائج أن إلمتوسط إلكلىي للاساليب ف 

ي ) ي إلمرتبة إلأول وبمتوسط حساتر
( ، يليه أسلوب إلتقويم بالورقة 3.92أسلوب إلتقويم إلبديل إلمعتمد على إلأدإء ف 

ي إلمرتبة إلثاني
ي )وإلقلم ف  (، و إلتقويم إلمعتمد على 3.82( ثم أسلوب إلتقويم بالأقرإن بمتوسط ) 3.98ة بمتوسط حساتر

ي 3.52(، ثم إلتقويم إلمعتمد على ملف إلؤنجاز )إلبورتفوليو( بمتوسط )3.72إلتوإصل بمتوسط )
(، وإلتقويم إلذإتر

ة إلتقويم بالملاحظة بمتوسط )3.51متوسطه ) ي إلمرتبة إلأخت 
 (.3.42( و ف 

ي تحسي   نوإتج إلتعلم إلمعرفية لدى طلاب ( بعنوان 2120دراسة البكوش )
إتيجيات إلتقويم إلبديل ف  دور إستر

ي تحسي   نوإتج 
ي ف  إتيجياته ودوره إلؤيجاتر

بوي إلبديل وإهم إستر إلجامعة، هدفت إلدرإسة ؤل تناول موضوع إلتقويم إلتر

إتيجيات إلتعلم لدى طلاب إلجامعة، من خلال إلتعرف على مفهو  إتيجياته، ودور إستر م إلتقويم إلبديل وأهم إستر

، كما إعتمدت على  ي
ي تحسي   نوإتج إلتعلم لدى طلاب إلجامعة، إعتمدت إلباحثة على إلمنهج إلوصق 

إلتقويم إلبديل ف 

إتيجيات بوي إلبديل وحول إستر  ه. إلمقابلة كأدإة للدرإسة، وخلصت إلنتائج تعدد إلآرإء حول مفهوم إلتقويم إلتر
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درجة معرفة وإستعمال معلمي إلمرحلة إلأساسية لأدوإت ( بعنوان 2120دراسة جمعة والسعودي والعلوي )

إت، هدفت إلدرإسة للكشف عن درجة معرفة وإستعمال معلمي إلمرحلة إلأساسية  ي ضوء بعض إلمتغت 
إلتقويم إلبديل ف 

ي ضوء بعض
، ف  ، كما  لأدوإت إلتقويم إلبديل بمدإرس محافظات غزة فلسطي   ي

إت، إعتمد على إلمنهج إلوصق  إلمتغت 

ي إستبانة من 134تكونت عينة إلدرإسة من )
 ومعلمة تم إختيارهم بطرقة عشوإئية، كما تمثلت أدإة إلدرإسة ف 

ً
( معلما

، أظهرت إلنتائج أن درجة معرفة إلمعملي   بأدوإت إلتقويم إلبديل قد بلغت  وهو مستوى مرتفع،  77.7%ؤعدإد إلباحثي  

وهو مستوى مرتفع، كما أظهرت نتائج إلدرإسة عدم وجود  88.3%نسبة إستعمال أدوإت إلتقويم إلبديل قد بلغت  وأن

إت إلجنس، إلمؤهل  ي درجة معرفة وإستعمال معلمي إلمرحلة إلأساسية لأدوإت إلتقويم إلبديل تعزى ؤل متغت 
فروق ف 

ي يعلمها إلمعلم، سنوإت إلخدمة، نوع 
، إلصفوف إلتر ي إلعلمي

إلمدرسة، جنس طلبة إلمدرسة، وإلمنطقة إلتعليمية، وتلقر

 . ي درجة إلإستعمال تعزى لمتغت  إلتخصص لصالح إلتعليم إلأساسي
ي حي   يوجد فروق ف 

 دورإت تدريبية، ف 

 

 التعقيب على الدراسات السابقة:  .4

 :  إلتالي
ي تناولتها هذه إلمدإخلة يتبي  

 من خلال إستعرإض إلدرإسات إلسابقة إلتر

( إستخدمت برنامج 2821ستخدمت معظم إلدرإسات إلسابقة إلإستبانة كأدإة لجمع إلبيانات، ماعدإ درإسة بعيبع )إ -

( إستخدمت إلمقابلة، كما إعتمدت معظم إلدرإسات على إلمنهج 2821لقياس أثر إلتقويم إلبديل، ودرإسة إلبكوش )

ي كدرإسة حرإحشة )
ي وإلمالكي )2816إلوصق 

( ودرإسة جمعة 2821( ودرإسة إلبكوش )2828( ودرإسة إلقحطات 

. 2821(، ما عادإ درإسة بعيبع )2821وإلسعودي وإلعلوي ) ي ي إعتمدت على إلمنهج إلشبه إلتجريتر
 ( إلتر

ي إلتطرق ؤل نفس إلمتغت  وهو إلتقويم إلبديل.  -
 إتفقت إلمدإخلة إلحالية مع إلدرإسات إلسابقة ف 

ت إلسابقة كون إلمدإخلة إلحالية تقدم مقاربة نظرية تحليلية، بينما ركزت إختلفت إلمدإخلة إلحالية مع إلدرإسا -

 إلدرإسات إلسابقة على إلدرإسات إلميدإنية. 

 

 الإطار النظري: 

 . مفاهيم ومصطلحات المداخلة: 0

 . التقويم البديل: 1.0

 يركز على أدإء 
ً
إلمتعلم ونذكر من بي   تعددت إلتعاريف حول مفهوم إلتقويم إلبديل باعتباره تقويما وإقعيا

 إلتعاريف: 

ر أن إلتقويم إلبديل تقويم متعدد إلأبعاد لمدى متسع من إلقدرإت وإلمهارإت فهو لإ  (winzer,2002)يرى ويت  

إتيجياتيقتصر على إلتقويم إلتقليدي، ؤذ يشتمل على أنوإع من  منها ملاحظة أدإء إلطالب، وإلتعليق على نتاجاته،  إلإستر

 .
ً
 عن مرإجعة ما تم ؤنجازه سابقا

ً
 (.220، ص. 2111)الحريري، وإجرإء مقابلات شخصية معه فضلا

ي موإقف حقيقية  كما يمكن تعريف إلتقويم إلبديل
أيضا بأنه: أنشطة تقويمية يقوم بها إلمعلم تضع إلطالب ف 

ي وتقويم وإقعية أو ممارسات وأدإءإ
ت قريبة ومشابهة للوإقع، وذلك بالإعتماد على أساليب متنوعة مثل: إلتقويم إلذإتر
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إلأقرإن، وملفات إلؤنجاز وإلتقويم بالملاحظة وإلإختبارإت إلشفوية وإلإختبارإت إلكتابية وخرإئط إلمفاهيم، بحيث تكون 

 . ي سياقها إلطبيعي
 (.00، ص. 2122الكريم، )النصيان وعبدمناسبة لتقيس إلمهارة وإلأدإء ف 

إض إلقائل بأن إلمعرفة يتم ( 2109)عطوان وأبو شعبان، ويشت   أن إلتقويم إلبديل إلذي يعتمد على إلإفتر

تكوينها وبنائها بوإسطة إلمتعلم، حيث تختلف تلك إلمعرفة من سياق لآخر. وتقوم فكرة هذإ إلنوع من إلتقويم على 

ي ضوء مجموعة من إلبدإئل. ؤمكانية تكوين صورة متكاملة عن إلمتع
 (.21)ص. لم ف 

 

 . المقاربة بالكفاءات: 2.0

كرد فعل على إلتقنيات   1968إلمقاربة بالكفاءإت هي سياسة تربوية ظهرت بالولإيات إلمتحدة إلأمريكية سنة 

ي ذهن إلمت
ي تقوم على تلقي   إلمعارف إلنظرية وترسيخها ف 

ي إلتدريس وإلتر
ي باتت معتمدة ف 

ي شكل إلتقليدية إلتر
علم ف 

 على مجابهة مشاكل إلحياة إلإجتماعية عن 
ً
ي يرمي ؤل جعل إلمتعلم قادرإ قوإعد تخزينية نمطية، ؤنها منهج بيدإغوحر

ي مختلف موإقف إلحياة إليومية. 
، طريق تثمي   إلمعارف إلمدرسية وجعلها صالحة للاستعمال وإلممارسة ف  ، 2121)ياحي

 (.695ص. 

ي هي بيدإغوجية وظيفية تعمل على
ي إلعلاقات، وتعقيد ف 

ي مجريات إلحياة، بكل ما تحمله من تشابك ف 
 إلتحكم ف 

ي هذه إلحياة على صورتها، وذلك بالسعي 
ي يمكن إلمتعلم من إلنجاح ف  إلظوإهر إلإجتماعية، ومن تم، فهي إختيار منهجر

ي مختلف موإقف إلحياة. 
ي،)بوفإل تثمي   إلمعارف إلمدرسية، وجعلها صالحة للاستعمال ف   (112،ص. 2122كر ودنت 

 

 . المبادئ الأساسية للتقويم البديل: 6.0

: ( 2101)سليمان،يوضح  -  أن إلتقويم إلبديل قائم على عدة أسس أهمها مايلىي

ي إستخدإم أدوإت إلتقويم وعدم إعتبار إختبارإت إلورقة وإلقلم هي إلأدوإت إلوحيدة للتقويم.  .0
ورة إلتنوع ف   صر 

ي قياس إلصفات موضع إلقياس.  .2
 مرإعاة إلفروق إلفردية بي   إلأفرإد ف 

ي إلتقويم كل من إلطالب وإلمعلم وولي إلأمر وكذلك مرإعاة  .6
ي عملية إلتقويم بمعت  أن يشارك ف 

مرإعاة إلشمول ف 

 . ة محددة يتم فيها إلتقويم وتنتهي ي عملية إلتقويم، بمعت  أنه ليس هناك فتر
 إلإستمرإر ف 

ي عملية إلمتابعة وإلتوجيه لأبنائهم مع إلمدرسة. تق .2
 بل دور إلأسرة ف 

جعل إلمتعلم هو محور إلعملية إلتعليمية: بمعت  أن إلمعرفة يتم بنائها وتكوينها بوإسطة إلمتعلم أما دور إلمعلم فهو . 5

ي معاهدنا. 
ي ؤكساب إلمعلومات كما هو قائم حاليا ف 

إف فقط وليس ف   إلتوجيه وإلؤسر 

ي إلذي يؤكد على: إلت .2
 قويم إلبديل هو إلتقويم إلفعلىي إلأصيل إلحقيقر

ي  -أ
 Stress applicationsإلجانب إلتطبيقر

 Direct assessement focuses on إلقياس إلمباسر   -ب

 Use realistic problems إستخدإم مشكلات وإقعية -ج
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 (.215)ص.  encourages open- endaded thinkingإلتشجيع على إلتفكت  إلإبتكاري وليس على ما يمكن أدإئه  -د

 

 . أهمية التقويم البديل: 2.0

ي إطار 
ي أهمية إلتقويم إلبديل من قياسه لعمليات عقلية عليا ويركز على عمليات تعلم مهمة يمكن تنميتها ف 

تأتر

ي تهيئة إلمعلمي   للحياة، لذ 
يطلب من إلمتعلم إنجاز مهام لها إلعمل إلمدرسي وخارجه ومتابعة تطورها، كما أنه يساعد ف 

( بأن إلتقويم إلبديل يتيح للمعلمي   بتحديد 2885معت  وترتبط بحياته إلوإقعية وحل مشكلاته، ويبي   إلخطايبة )

 على مدى إلإتقان وبوإسطته يتم بناء إلمنهج إلذي يمكن إلطلبة من أدإء 
ً
ي تعط دليلا

ي يؤديها إلطلبة وإلتر
إلمهمات إلتر

ي 
 ه( بأن إلتقويم إلبديل له فوإئد عدة منها: 1426 يكلفون بها من قبل مدرسيهم، كما يشت  جابر )إلمهمات إلتر

، ويبحثوإ 1
ً
 مشوقة، وذإت قيمة لحياتهم، وهي تتحدإهم لكي يطرحوإ أسئلة ويصوروإ أحكاما

ً
 وأعمالا

ً
. يقدم للطلبة مهاما

 عن ؤمكانيات وبدإئل. 

 . يرإعي إلفروق إلفردية. 2

 نحو إلتعلم.  . يكون لدى3
ً
 موجبا

ً
 إلطلبة إتجاها

4 
ً
 للطلبة على تحمل مسؤولية تعلمهم وأن يصبحوإ مقومي   ذإتيا

ً
 .. يعمل على أن يكون دور إلمعلم مساعدإ

ي إلتقويم، إذ يشجع إلآباء على أن ينظروإ ؤل ما هو أبعد من تقديرإت إلإختبار وإلتقارير، 5
 للئباء ف 

ً
 أكتر نشاطا

ً
. يعطي دورإ

ي تقويم إنجاز إلطلبة وتحصيلهم. أو إل
، شهادإت إلمدرسية ف  ي  (.652،655،ص. 2106)خاح 

 

 . وظائف وأغراض التقويم البديل: 2.0

: 2889يذكر علام )  ( أن هناك وظائف وأغرإض متعددة للتقويم إلبديل يمكن توضيحها كما يلىي

ذلك بطريقة منظمة تهتم بنطاق إلمهارإت  .مرإقبة وتوثيق إلمتعلمي   نحو تحقيق مستويات معيارية أكاديمية، يوكون1

 على تحقيقها. 
ً
 ودإفعية، وتستند ؤل مستويات مرتفعة ووإضحة يعمل إلمتعلم جاهدإ

ً
 إلأكتر إتساعا

ي عملية إلتعليم وإلمناهج، فالتقويم إلبديل يقدم بيانات كمية 2
. تقديم بيانات ومعلومات عن أدإء إلمتعلمي   تؤثر ف 

 عن تحصيلهم. وكيفية متنوعة، وتفصي
ً
 وشاملا

ً
 وإقعيا

ً
 لية عن أدإء إلمتعلمي   تعطي تصورإ

ي 3
، حيث توفر نتائج إلتقويم إلبديل معلومات تساعد ف  بوية حول أدإء إلمعلمي   بوية للمعلمي   وإلؤدإرة إلتر . إلمساءلة إلتر

 إتخاذ إلقرإرإت لتحديد مستوى إلمدإرس من أجل تطبيق نظام رسمي للثوإب وإلعقاب. 

ي أن توثق شهادإت تخرج إلمتعلمي   مهارإت إلمتعلم . من4
ح إلمتعلمي   شهادإت تخرج توثق تحصيلهم ومهارإتهم: ينبع 

وإمكاناته، وليس ما إكتسبه من معارف فقط، فالحكم إلجيد للمتعلم باستخدإم أدوإت جيدة ومتنوعة للتقويم، ربما يعد 

 لمنحه شهادة إلتخرج. 
ً
وريا  صر 

ً
طا  سر 

 ؤل إلأدإء، حيث يقوم . إلإعتماد إلأك5
ً
بوية إستنادإ كت   على نظام تقويم إلمؤسسات إلتر بوية، يتم إلتر اديمي للمؤسسات إلتر

ي ضوء رؤية إلمؤسسة إلمستقبلية إلمحددة وإلمستويات إو 
ي إلزإئر بالتحقق من أدإء إلمؤسسة وطلبتها ف 

إلفريق إلمعت 

ي تم إلإتفاق عليها،
بوية، إلتوقعات إلتر  مكاناتها وموإردها إلمادية. إوأهدإفها، و  وفلسفتها إلتر
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ي 6
إتها ف  ي إلدول إلمتطورة بنوعية برإمج إلتقويم وإسع إلنطاق، وتأثت 

. إلتقويم على نطاق وإسع، حيث إزدإد إلإهتمام ف 

 (.25،ص. 2101)الأسمري، إلمناهج، وعملية إلتعليم وإلتعلم. 

 

 . خصائص التقويم البديل: 1.0

ي يستند ؤليها إلتقويم إلبديل عند تطبيقه لعملية إلتعليم وإلتعلم لدى إلطلبة، هناك مجموعة من 
إلخصائص إلتر

 : ي
 وتتلخص كالآتر

ي تقويم ما تعلمه. 1
 . تنمية مهارإت إلتفكت  إلعليا لدى إلطلبة وجعله أكتر ؤيجابية وفاعلية ومشاركته ف 

 . إعتماده على روح إلتعاون وإلعمل كفريق وإحد. 2

ي ترتبط بحياتهم إليومية. . ممارسة إل3
 طلبة لنشاطاتهم وأعمالهم كونها ذإت معت  وقيمة وإلتر

4 
ً
.  . يصبح دور إلمدرس فيه مصمما  لعملية إلتقويم ويقوم بتقديم إلتغذية إلرإجعة وإلتحفت  

 (12،ص. 2109)العرنوسي والحسناوي، . يُعت  بشخصية إلطالب من جميع جوإنبه، لأنه تقويم متعدد إلأبعاد. 5

 

اتيجيات. الأساليب و 2.0 ي التقويم البديل:  الاستر
 المعتمدة ف 

 . التقويم المعتمد على الأداء: 0.2.0

ي تركز على إلحقائق وإلمهارإت إلدقيقة فإن تقويم إلأدإء 
على عكس إلتقويم إلتقليدي )إلإختبارإت إلموضوعية( إلتر

ي إلموإقف إلوإقعية 
يصمم لإختبار ما هو أهم من ذلك، وهو قدرة إلطالب على إستخدإم إلمعرفة وإلمهارإت وتوظيفها ف 

منذ أمد بعيد، حيث كان إلمعلمون يقومون كفايات تلاميذهم عن إلمختلفة وقد مورست بعض أنماط إلتقويم إلوإقعي 

ي 
طريق ملاحظتهم لهم فيما كانوإ يؤدونه من أعمال، ؤلإ أن إلإهتمام بتقويم إلأدإء جاء كرد فعل مباسر  للانتقادإت إلتر

، 2119لمحاسنة،)مهيدات واوجهت ؤل إلإختبارإت ذإت إلؤجابة إلمصاغة وإلموضوعية بصيغتها إلتقليدية إلمعتادة. 

 (.66ص. 

فالتقييم إلمعتمد على إلأدإء هو نوع من أنوإع إلتقييم إلذي يعتمد على مهارإت حقيقية مثل إلأنشطة، وإلتمارين 

، ويمكن تنفيذ هذإ إلنوع من إلتقييم خلال تمارين 
ً
ي تستلزم من إلطلبة ؤظهار ما يستطيعون عمله فعلا

أو إلمسائل إلتر

، فعلى سبيل إلمثال قد ؤتتطلب من إلطالب تقديم  open-ended exerciesesمفتوحة إلنهاية
ُ
 أو كتابيا

ً
جابته شفويا

يطلب من إلطالب وصف مشاهدته لتجربة علمية أو تقديم عرض ومناقشة حول شخصية تاريخية وقد يتم تنفيذ هذإ 

عمل معي   يتم إجرإءه خلال  ذ تستلزم هذه إلمهمات إهتمام مستدإم ومركز علىؤ، إلتقييم من خلال إلمهمات إلموسعة

ح نتائج تجربة  ، فعلى سبيل إلمثال قد تتضمن هذه إلمهمات مرإجعة قصيدة شعرية أو إجرإء وسر 
ً
ة زمنية طويلة نسبيا فتر

ي تقديم معلومات لتحسي   إلتعليم وزيادة قدرة إلطلبة على فهم ما 
علمية، ويبدو أن إلتقييم إلمعتمد على إلأدإء مفيد ف 

 (21، ص. 2119)عبابنة، معرفة وكيفية عمل إلأشياء وأدإء إلمهام. يحتاجونه من 
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 . التقويم بالورقة والقلم: 2.2.0

يستخدم إلتقويم بالورقة وإلقلم، لجمع أدلة حول تعلم إلطالب يومكن تقويم كل من تذكر إلحقائق وإلمهارإت 

إتيجياتإلعليا باستخدإم إلورقة وإلقلم، وباستخدإم أدوإت معدة بعناية، كما تعد من  إلهامة لأن أبرز إلوسائل  إلإستر

ي قياس إلتحصيل إلدرإسي هي إلإختبارإت، 
وكذلك من إلممكن أن تظهر إختبارإت إلورقة وإلقلم إلحاجة ؤل إلمستخدمة ف 

 باختبار آخر، يمكن للطالب من خلاله أن يوضح تعلم مهارإت لم يكن يتقنها من قبل. وكمبدأ 
ً
 ؤعادة إلتعليم متبوعا

ي ألإ يكون هناك مفاج
ي إلإختبارإت. أأساسي ينبع 

 (22، ص. 2111)دعمس، ت ف 

 

 ملف الإنجاز)البورتفوليو(: . التقويم القائم على 6.2.0

  portfolio assessementنال تقويم ملفات إلأعمال 
ً
  إهتماما

ً
إيدإ   متر 

ً
ة، وأصبح جزءإ ي إلآونة إلأخت 

  ف 
ً
من  متكاملا

ي كثت  من إلدول 
ي إلدول إلمتطورة، وبخاصة إلولإيات إلمتحدة إلأمريكية، وبدرجات متفاوتة ف 

إلتقويمات إلصفية ف 

، وإلتقويم  ي كثت  من برإمج إلتقويم متسع إلنطاق مثل: إلتقويم إلقومي
إ، كما أصبح يستخدم ف  إلأوربية مثل هولندإ وإنجلتر

ي نهايات إلمرإحل إلتعليمية، فالبور 
 ف 

ً
من مهمة أدإئية أو  تفوليو يمكن أن يشتمل على عينة من أعمال إلطلاب أكتر إتساعا

ي إللغات وإلرياضيات وإلعلوم وإلإجتماعيات، وإلفنون 
نتاج وإحد، كما يمكن أن يكون عينة من أنشطة إلطلاب إلصفية ف 

لمنشودة وإلمستويات إلمتوقعة عتر مدة زمنية ممتدة، لتوثيق نموهم، وتعرف مدى تحقيقهم للاهدإف إلتعليمية إ

 ( أن إلبورتفوليو له مزإيا تعليمية عديدة،1996(، وجيلسباي وفورد، وليفيل )1992إلمرجوة. ويرى أرتر، وسباندل )

 بنطاق أحيث 
ً
ي إلتقويم وإلتعليم، وتجعل إلمعلم وإلطالب أكتر إهتماما

ي إلصفوف إلمدرسية يُحدث تكاملا بي   عمليتر
ن ف 

ي عملية إلتقويم، وذلك بإتاحة إلفرصة لهم لإنتقاء  متسع من إلمهام
وإلأنشطة إلمهمة، وتسمح للطلاب بالمشاركة ف 

 
ً
ي فحص عمليات ونوإتج تعلم ؤ، وتأمل بعض أعمالهم إلمناسبة، وتقييمها ذإتيا

نجازإتهم عتر إلزمن، كما تساعد إلمعلمي   ف 

ي جميع جوإنب إلعمل
 (.051، ص. 2100)علام،ية إلتدريسية وإلتعلم.  طلابهم، وإلكشف عن نموهم، وبذلك تؤثر ف 

 

2.2.0 : ي
 . التقويم الذانر

ي بأن يتحمل 
ي تقض 

ويقصد به تقويم إلمعلم لنفسه أو إلمتعلم لنفسه، وتشتق فكرته من إلقيم إلديمقرإطية إلتر

ونها جديرة باهتمامهم وسيلة لإكتشاف إلفرد  لأخطائه ونقاط إلمتعلمي   مسؤولية إلعمل نحو أهدإف يفهمونها ويعتتر

 
ً
ي إلإتجاه إلصحيح يجعل إلفرد أكتر تسامحا

ه ف  ي سلوكه وإل ست 
نحو أخطاء  ضعفه وهذإ يؤدي بدوره ؤل تعديل ف 

ته قد أدرك أن لكل أفرإد أخطائه وليس من إلحكمة إستخدإم هذه إلأخطاء للتشهت  أو إلتأنيب أو  إلآخرين، لأنه بختر

لوكه ويساعده على تحسي   جوإنب ضعفه مما يولد إلشعور بالطمأنينة وإلثقة إلتهكم يعود إلفرد على تفهم دوإفع س

،بالنفس.   (.29،ص. 2105)الكبيسي

ي بأنه ( 0995)العساف،أما من إلناحية إلبحثية، فيشت  
صدإر حكم من إلباحث ذإته على مقدإر ؤللتقويم إلذإتر

نامج، تعلمه لكل من إلمبادئ إلأساسية وإلأطر إلصحيحة للمنهجية، وكذلك  ي إلتر
إلأسس إلصحيحة للتطبيق إلوإرد ف 

 (.21)ص. مدى حاجته لإستكمالها.  ثم ومن
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 . التقويم بالأقران: 5.2.0

 
ً
  يرتبط تقييم إلأقرإن إرتباطا

ً
ي هذإ  وثيقا

، حيث يتضمن قيام كل طالب بتقييم أعمال أقرإنه. وف  ي
بالتقييم إلذإتر

ي ضوء توصيات حركات يعتتر تقييم إلأقرإن من أساليب إلتقييم إلبديل إلح
، وذلك ف  ي

صلاح مناهج إلعلوم وتدريسها ؤقيقر

ي عملي
ي هذإ، وتقويمها بحيث فتحت إلمجال أمام إلأقرإن لأن يقيموإ أقرإنهم كفئات مستهدفة ف 

ة إلتعلم وإلتعليم، وف 

ومن خلال مرإقبة إلصفوف إلدرإسية وملاحظتها، فإنه يتبي   لنا أن عملية تقييم إلأقرإن على قدم وساق، وتأخذ مجرإها 

 
ً
ي هذه إلصفوف، وتتم إلعملية بصورة غت  رسمية  ؤجرإئيا
  informalف 

ً
ي إلصف وإلمختتر وإلميدإن. فالطلاب طبيعيا

ف 

 ينظرون
ً
 ؤل أعمال أقرإنهم وزملائهم، ويلاحظون ما يجري من ممارسات دإخل إلغرفة إلصفية، ويقيمون وفضوليا

 (252، ص. 2111)زيتون،زملائهم عندما يقرأون أو يكتبون أو يناقشون أو يطرحون إلأسئلة، 

 

اتيجية التقويم بالملاحظة: 2.2.0  . استر

ي يضعها إلمعلم، ويتطلب هذإ إلأسلوب من إلمعلم 
 بعد إلإختبارإت إلتر

ً
تعتتر من أكتر وسائل إلتقويم شيوعا

ي ميادين إلمنهج إلمدرسي إلمختلفة  
ي ملاحظة إلطلاب عند قيامهم بالوإجبات أو إلأنشطة إلعديدة ف 

إلإستمرإر ف 

ي طرح إلأسئلة أو إلأمثلة، أو تطوير إلمهارإت، و 
تعطي ملاحظة إلمعلم إليومية للطلاب صورة جيدة عن كالمشاركة ف 

ي 
ي إلمنهج إلمدرسي إلذي يمتاز بالتنوع ف 

نموهم، لإ تستطيع وسيلة تقويم أخرى تقديمها، وهي وسيلة فعالة وخاصة ف 

ي يقدمها. 
إت إلتعلمية إلتر  (.621، ص. 2102)سعادة وإبراهيم،إلختر

إت وإضحة عن تعلم إلطلب ة، وتشمل إلملاحظة كل ما يقوم به إلطلبة، وما يستطيعون كما تقدم إلملاحظة مؤسر 

إلقيام به، وما لإ يستطيعون إلقيام به وعمله مما يوفر إلمعلومات وإلبيانات إللازمة لوضع إلخطط إلمناسبة لإستثمار 

 (.160،ص. 2109)المشاقبة وأبو قويدر،قدرإت إلطلبة وتعزيز نقاط إلقوة لديهم وتحسي   نقاط إلضعف. 

 

اتيجية التقويم بالتواصل: 1.2.0  . استر

إتيجية على جمع إلمعلومات من تقوم هذه إلإ  رسال وإستقبال إلأفكار، بشكل يمكن إلمعلم من معرفة إلتقدم ؤستر

ي حل إلمشكلات، ؤن وعي 
ه وأسلوبه ف   عن إلتعرف ؤل طريقة تفكت 

ً
إلذي حققه إلمتعلم إلذي حققه إلمتعلم، فضلا

إتيجية من فعاليات )إلمؤتمر وإلمقابلة، وإلأسئلة وإلأجوبة( وأدوإت تقويم ترتبط بها إلمعلمي   بما تتضمنه هذ ه إلإستر

ي إلتخطيط إلأمثل للدرس، وتحديد إلنتاجات إلتعليمية للطلبة، 
)سجل وصف ست  إلتعلم( يمكن أن تفدي إلمعلمي   ف 

ن إلطلبة من إلحصول على إلتغذ
ّ
 لمستوياتهم وقدرإتهم، كما قد تمك

ً
ي وفقا

ية إلرإجعة وإلتشجيع إللذين يسهمان ف 

)البشت  تشخيص حاجاتهم مما يعزز من قدرتهم على مرإجعة إلذإت وإنعكاس ذلك على أدإئهم وإمكاناتهم وتطورها. 

 (.222،ص. 2102وبرهم،
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اتيجية التقويم بخرائط المفاهيم: 1.2.0  . استر

ي 
)إلمفاهيم( ضمن شبكة من إلعلاقات، بحيث وهي أدإة تخطيطية )رسوم تخطيطية لعرض مجموعة من معات 

 ،
ً
يتم ترتيب إلمفاهيم )إلعلمية( بشكل هرمي من إلأكتر عمومية وشمولية ؤل إلأقل عمومية وإلأكتر خصوصية وتحديدإ

 :  ولها أنماط حسب إلمهام إلمطلوبة وهي

أو قائمة إلمفاهيم إلمحددة، حيث يقوم إلطلبة بإنشاء إلخرإئط بالتكامل بناءً على إلموضوع إلمحدد النمط الحر:  -أ

ي تغطي إلمكونات إلأربعة لخريطة إلمفاهيم )إلمفاهيم، إلروإبط، 
يتمتعون بحرية إلتعبت  عن إلأفكار بطرقهم إلخاصة إلتر

 عبارإت إلربط، هيكل إلخريطة(. 

إلأربعة )إلمفاهيم،  يقوم إلطلبة فيه بإكمال إلخريطة حيث يكون وإحد أو إثني   من إلمكوناتالنمط الشبه موجه:  -ب

 . ي
 إلروإبط، عبارإت إلربط، هيكل إلخريطة( مفقودة، ويتم توفت  إلمكونات إلأخرى إلمتبقية بشكل كامل أو جزت 

يقوم إلطلبة بملء خريطة هيكلية بمجموعة من إلمفاهيم، يمكن تضمي   إلمشتتات لتشجيع إلطلبة النمط الموجه:  -ج

ي إلعناصر ذإت 
إلصلة بالخريطة، ولكن يجب على إلمعلم أن يقرر ما ؤذإ كان يشمل إلمشتتات أم لإ، على إلتفكت  بعناية ف 

ي كلتا إلحالتي   يقوم إلطلبة بملء إلفرإغات بناءً على فهمهم. 
 على مرحلة إلتعلم وقدرة إلطلبة، ف 

ً
 إعتمادإ

ي للطل
ي تنظيم إلمعرفة ومتوإفقة مع إلتكوين إلمعرف 

بة، حيث تربط إلعلاقات وتعد خرإئط إلمفاهيم أدإة فاعلة ف 

ي لدى إلطلبة. 
)التميمي وتوضحها بشكل يساعد على دمج إلمفاهيم إلجديدة مع إلمفاهيم إلسابقة ضمن إلتكوين إلمعرف 

 ،  (.211،211،ص. 2120والخروصي

 

 . أدوات التقويم البديل: 5.0

 . قوائم الرصد/الشطب: 0.5.0

ي يرصدها إلمدرس أو إلطالب عند قيامه بتنفيذ مهمة تشتمل هذه إلأدإة على قائمة من إلأفعال أو إلسلوكي
ات إلتر

وإحدة أو مهام تعليمية متعددة، وتتم عن طريق رصد إلإستجابات على فقرإت إلتقدير، وتكون ثنائية إلإختيار مثل )نعم، 

ي، لإ(، )صح، خطأ( )أوإفق، لإ أوإفق(.  ي والزهت   (.095،092، ص. 2122)الشجت 

 

2.5.0 :  . السجل القصصي

يقدم إلسجل إلقصضي بوصفه أدإة من أدوإت إلتقويم إلبديل صورة وإضحة عن جوإنب إلنمو إلشامل للمتعلم، 

 
ً
إ   من خلال تدوين وصف مستمر لما تم ملاحظته على أدإئه، مما يقدم للمعلم مؤسر 

ً
يمكنه من إلتعرف ؤل  صادقا

، 2101)إبراهيم،أو علاجية.  رشادية، أو توجيهية،شخصية إلمتعلم ومهارإته وإهتماماته وتوظيفه لأغرإض تنبؤية، أو ؤ

 (.92ص. 

 لما فعلوه، 
ً
كما تعرف إلسجلات إلقصصية بأنها ملاحظات من قبل إلمعلم لكيفية أدإء إلطلاب ويكتب وصفا

 
ً
ي إلفصل، وعادة ما تتضمن إلتاري    خ وإلوقت وإلأحدإث  وتمثل شكلا

من أشكال إلتقييم إلمستمر لملاحظات إلطلاب ف 

. وتعد طريقة رإئعة لتوثيق سلوكيات إلطلاب وإلتقدم إلأكاديمي بمرور إلوقت،  وإلؤعدإد وإسم إلطلاب وإسم إلمعلمي  
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لب دإخل إلفصل إلدرإسي مع إلمادة وإلأقرإن وهي تتضمن قيام إلمعلم بتدوين ملاحظات موجزة حول تفاعلات إلطا

 (0269،ص. 220)تمساح، 

 

 . سلم التقدير: 6.5.0

هو أدإة بسيطة تظهر فيما ؤذإ كانت مهارإت إلمتعلم متدنية أو مرتفعة، حيث تخضع كل فقرة لتدري    ج من عدة 

ي نقدرها بشكل ضئي
ل، ويمثل إلطرف إلآخر تمام فئات أو مستويات، حيث يمثل أحد طرفيه إنعدإم أو وجود إلصفة إلتر

 (.552، ص. 2109)حسب الله،أو كمال وجودها، وما بي   إلطرفي   يمثل درجات متفاوتة من وجودها. 

ي يجري ( 2122)معمرية،ويضيف 
أن سلالم إلتقدير تستعمل لتبي   على أي درجة من إلسلم تقع إلخاصية إلتر

 تقديرها، أي أن إلسلم يمتاز عن قوإئم إلتقدير بأنه 
ً
وجود إلخاصية، لكن إلأدإئي    يطلب من إلمقدر أن يحدد مقدرإ

ي مجالإت إلحياة إلمختلفة: 
ي أنهما تستعملان لتسجيل إلملاحظات حول سلوك إلأفرإد ف 

كان ف   )إلقائمة وإلسلم( تشتر

ي إلأدإء. إقدرإتهم وإستعدإدإتهم و 
 (02)ص. نجازإتهم وسماتهم وطرقهم ف 

 

ي 2.0
 ظل المقاربة بالكفاءات: . أهمية التقويم البديل ف 

ي توضيح فهم وإستيعاب إلمفاهيم وإلمعارف من خلال 
ي ؤطار إلمقاربة بالكفاءإت ف 

تكمن أهمية إلتقويم إلبديل ف 

ي 
ي إلتقويم إلبديل نابعة من إلوإقع إلحياتر

توظيف قدرة ومهارة إلمتعلم لؤتمام إلمهمات إلمناطة به، كما تكون إلمهمات ف 

إلمهمات على تنمية مهارإت إلتفكت  إلعليا عند إلمتعلم وتمكنه وتساعده من إلتوصل ؤل حل  للطلبة بحيث تعمل هذه

ي حياته على إختلاف مستوى صعوبتها وتعقيدها، كما يقوم إلتقويم إلبديل على إلؤجرإءإت 
ضه ف  ي تعتر

إلمشكلات إلتر

كيب وإلت ي من خلالها بنيت إلمعرفة، عن طريق إلتحليل وإلتر
ط وإلعمليات إلتر ي إنتاج إلجديد، كما أن إلمتعلم مشتر

نظيم ف 

ك له إلمجال لإختيار إلمهام وإلنشاط. ) ي إلتقويم إلبديل، ويتر
ي نفس إلسياق يضيف  (.026، ص. 2121بيدي،ف 

)بن ف 

 ( 2122فردية،
ً
ي ؤطار بيدإغوجيا إلكفاءإت تمثل عاملا

 
  أن عملية إلتقويم ف

ً
إت  مساعدإ على إلتخطيط إلصحيح للختر

ة إلمناسبة وتحديد مدى تحقق إلأهدإف إلتعليمية وإختيار أفضل إلبدإئل إلممكنة عن طريق توفت  إلبيانات إلتعليمي

 
ً
، كما يعد أمرإ  وإلمعلومات إلمطلوبة، ويساعد إلمعلم على تحديد نوإحي إلقوة وإلضعف وموإطن إلخلل عند إلمتعلمي  

 
ً
وريا ي جعل إلمعلم يطور وي صر 

ي تعديل تعلم لأدإء إلمعلم، لأنه يسهم ف 
حسن نفسه باستمرإر، كما تفيد إلمتعلمي   ف 

 (.06)ص. حاجياتهم إلحقيقية وإلحد من إلفروق بينهم. 

 

احات:   توصيات واقتر

ورة إلتنوي    ع من أساليب إلتقويم إلبديل بالتوإزي مع إلأساليب إلتقليدية وإلمعروفة بالإمتحانات وإلإختبارإت وذلك .0 صر 

 مو عند إلمتعلم. بهدف تقويم جميع جوإنب إلن

بوية من أجل إلقيام بإصلاحات تمس أساليب إلتقويم وإلعمل على تطويرها  .2 ي إلعملية إلتر
إلتنسيق بي   إلفاعلي   ف 

 وتحسينها وهذإ بغرض إلحصول على مخرجات )نتاجات( تعليمية ذإت كفاءة وفعالية. 
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إتيجياتتكوين إلمعلمي   وإلأساتذة وتدريبهم على إستخدإم . 6 ي إلتقويم إلبديل وتكييف كل  إلإستر
إلمتنوعة إلمتضمنة ف 

إتيجية مع طبيعة إلمنهاج إلخاص بكل مادة إلذي يرإد تعليمه.   إستر

بوي إلبديل. . 2 إتيجيات إلتقويم إلتر  توفت  إلمتطلبات إلؤدإرية وإلتنظيمية إللازمة لتطبيق إستر

ي تنمية . 5
 مهارإت إلتفكت  إلعليا لدى إلطلبة. توعية أولياء إلأمور بأهمية إلتقويم إلبديل ف 

إتيجيات وأدوإت إلتقويم إلبديل. . 2  إلموإءمة بي   إلجانب إلنظري وإلعملىي لإستخدإم إستر

 

 خاتمة: 

 
ً
، يمكن إلقول بأن إلتقويم إلبديل أصبح إلأكتر ملائمة للمناهج إلدرإسية إلحالية، ذلك أن إلإمتحانات ختاما

 إلحالية تجعل إلمناهج جامدة وإلم
ً
بوية مكانا ي نفوس إلمتعلمي    ؤسسات إلتر

غت  محبوب، فهي تبث إلقلق وإلرعب ف 

ي تطوير إلمنهج، ومن أجل ذلك أصبحت إلحاجة ملحة 
وتجعل عملية إلتدريس من أجل إلإمتحان وفقط، ولإ تساهم ف 

ي إلذي يتسم للاعتماد على أساليب وأدوإت حديثة لتقويم إلمتعلمي   من خلال إلتحول ؤل إلتقويم إلبديل إ
لحقيقر

بالوإقعية، فلقد أصبح من إلوإضح أن أي ؤصلاح تربوي يجب أن يشتمل على أساليب تقويم جديدة، فالتقويم إلبديل 

ي تركز على أدإء 
ي إلتدريس )إلمقاربة بالكفاءإت( وإلتر

ي تقوم علها إلمقاربة إلحديثة ف 
يتسم بنفس إلمبادئ وإلأسس إلتر

ي وضعيات  إلمتعلم ومدى قدرته على توظيف
ي ذو ؤجديدة من خلال قدرة إلمتعلم على إلمكتسبات إلقبلية ف 

نتاج أدإت 

 جودة وتجنيده

 .  للمكتسبات بغرض إستثمارها ضمن وضعية جديدة، لها دلإلة ومعت 
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 الهوامش: 

بية إلحديثة (. 1997أمطانيوس، ميخائيل. ) ي إلتر
 دمشق. )د.ط(. منشورإت جامعة إلقياس وإلتقويم ف 

م إلرياضيات للمرحلة إلمتوسطة بالمملكة إلعربية (، 2817إلأسمري، نوره عوضه، )
ُّ
ح لتطوير تقويم تعل تصور مقتر

بوية وإلنفسية،  إتيجيات إلتقويم إلبديل. مجلة إلعلوم إلتر ي ضوء إستر
 .68-94(، 18) 81إلسعودية ف 

إتيجيات إلتقو (. 2821إلبكوش، رويده عثمان رمضان. ) ي تحسي   نوإتج إلتعلم إلمعرفية لدى طلاب دور إستر
يم إلبديل ف 

 .284-229(، 11) 86إلجامعة. مجلة إلعلوم إلؤنسانية وإلتطبيقية، 

، أكرم عادل، برهم، أري    ج عصام. ) ي تقويم تعلم (. 2813إلبشت 
إتيجيات إلتقويم إلبديل وأدوإته ف  إستخدإم إستر

ي إلأردن. مجلة إلع
بوية وإلنفسية، إلرياضيات وإللغة إلعربية ف   .241-278(، 81) 13لوم إلتر

( .  بن علىي
، حسي   ، عائشة بنت محمد، إلخروضي درجة إستخدإم معلمات إلرياضيات لأدوإت إلتقويم (. 2821إلتميمي

بوية وإلنفسية،  .276-316(، 71) 18إلبديل من وجهة نظرهن، مجلة إلبحوث إلتر

بوي (. 2888إلحريري، رإفده. )  . دإر إلمناهج للنش  وإلتوزي    ع. (1)ط. إلتقويم إلتر

عاء عباس عبد إلكاظم. )
ُ
، إلحسناوي، د ي ، ضياء عويد حرتر ي وإلتقويم (. 2819إلعرنوسي

ي إلتقويم إلبنات 
إتيجيتر أثر إستر

ي مادة قوإعد إللغة إلعربية. مجلة بابل للدرإسات 
ي تحصيل طالبات إلمرحلة إلؤعدإدية ف 

إلبديل ف 

 .188-65 (،82) 89إلؤنسانية، 

، بنت حمد بن عبد إلكريم. )إ ي
وإقع إلممارسات إلتدريسية لأساليب إلتقويم (. 2822لنصيان، عبد إلرحمن بن محمد، تهات 

بية،  ي إلمرحلة إلمتوسطة. مجلة كلية إلتر
عية ف   .1-84(، 1)4إلبديل لدى معلمات إلعلوم إلش 

، عبد إلوإحد. )  (. دإر جرير للنش  وإلتوزي    ع. 1)ط. إلقياس وإلتقويم تجديدإت ومناقشات (. 2815إلكبيسي

ي، حيدر عبد إلكريم. ) ي، ياسر خلف، إلزهت  بوي (. 2822إلشجت  ي إلقياس وإلتقويم إلنفسي وإلتر
إتجاهات حديثة ف 

. 1)ط.   (. دإر إلإعصار إلعلمي

ي ضوء إلممارسات إلتقويمية لمعلمي إلصفوف إلثلاثة (. 2819إلمشابقة،فرحان عارف، أبو قويدر، إيمان أحمد. )
إلأول ف 

ي 
إتيجيات إلتقويم إلحقيقر بوية وإلنفسية، . إستر -743(، 86)28مجلة إلجامعة إلؤسلامية للدرإسات إلتر

725. 

إتيجيات إلتقويم إلبديل وأدوإته )معلمو (. 2817ؤبرإهيم، خالد أحمد عبد إلعال. ) درجة إستخدإم إلمعلمي   لإستر

بية،   .73-98(، 1) 27محافظة سوهاج نموذجا(. مجلة كلية إلتر

، ، إلأزهري، مت  أحمد. ) باهي ي إلبحث إلعلمي إلتصميم(. 2886حسي   مصطق 
(. مكتبة 1)ط. إلبناء  -أدوإت إلتقويم ف 

 إلأنجلو مصرية. 

وإقع توظيف أدوإت إلتقويم إلبديل عند مدرسي قسم إلجغرإفية من وجهة نظرهم. مجلة  (. 2828بيدي، رحيم كاظم. )

بية إلأساسية،  .137-166(، 189) 26 كلية إلتر

( . ي
، عمر صالح مفض  ي ياسي  

بوي إلحديثة. مجلة جامعة فلسطي   للابحاث (. 2812بت  إتيجيات إلتقويم إلتر إستر

 .514-535(.83) 83وإلدرإسات، 
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، عبد الله. ) . )بحث مقدم(. نظام إلتقويم وفق (. 2822بلقاسمي ي
ي مناهج إلجيل إلثات 

إتيجيات إلتقويم إلبديل ف  إستر

ي إلجزإئر، مستغانم، إلجزإئر. توجها
بوية ف   ت إصلاح إلمنظومة إلتر

ي إلعملية إلتعليمية إلتعلمية، من خلال إلمقاربة بالكفاءإت. (. 2822بن فردية، ضياء إلدين. )
بوي ف   ملامح إلتقويم إلتر

إتيجيات(. 2821تمساح، إبتسام علىي أحمد ؤبرإهيم. ) ي لمعلمي إلعلوم إلجدد على إستر وأدوإت إلتقويم  برنامج تدريتر

بية،  بوية لكلية إلتر  .1223-1265 (،89) 89إلبديل لتنمية مهارإت إلتقويم وإلمتابعة. إلمجلة إلتر

ي ضوء (. 2819حسب الله، عبد إلعزيز محمد. )
تقويم ممارسات إلتقويم لدى أعضاء هيئة إلتدريس بجامعة إلمنيا ف 

إتيجيات إلتقويم إلبديل.  بية إلمجلة إلعلمية لكلية إستر  .528-596(، 6) 35،إلتر

بوي بي   إلوإقع وإلمأمول )د.ط(. (. 2811خليل، محمد أبو إلفتوح حامد. )  مكتبة إلشقري للنش  وإلتوزي    ع. إلتقويم إلتر

( . ي حسي  
، ثات  ي بية (. 2813خاحر ي تحسي   جودة إلتعليم . مجلة كلية إلتر

إتيجيات إلتقويم إلبديل ف  إسهامات إستر

 .352-363(، 14) 81إلأساسية، 

( . ، أبو شعبان، شيماء صبجي بوي )د.ط(. (. 2819عطوإن، أسعد حسي    دإر إلكتب إلعلمية. إلقياس وإلتقويم إلتر

( . ي تقويم أدإء إلطلاب. (. 38-11-2816عبود، يشى زإكي
)بحث مقدم(. إلمؤتمر إلدولي إلتقويم إلبديل كاتجاه حديث ف 

(، أبها، إلمملكة إلعربية إلمعلم وعصر إلمعرفة: إلفرص وإلتحديات تحت شع ار )معلم متجدد لعالم متغت 

 إلسعودية. 

ي إلعملية إلتدريسية )ط. (. 2811علام، صلاح محمود. )
بوي ف  ة. (.4إلقياس وإلتقويم إلتر  دإر إلمست 

ة. (. 1إلإختبارإت محكية إلمرجع فلسفتها وأسس تطويرها )ط. (. 2889عبابنة، عماد غصاب. )  دإر إلمست 

ي إلعلوم إلؤنسانية )ط. (. 2818علىي محمد. )سليمان، أمي   
 دإر إلكتاب إلحديث. (. 1إلقياس وإلتقويم ف 

 دإر جرير. (. 1إلتقويم إلوإقعي )ط. (. 2889مهيدإت، عبد إلحكيم، إلمحاسنة، ؤبرإهيم محمد. )

( . ي إلقياس إلنفسي وتصميم أدوإته )ط. (. 2822معمرية،بشت 
 ية. دإر إلأندلس للخدمات إلجامع(،4إلمرجع ف 

، هشام. ) إتيجيات. (2828ياحي ي إلتدريس بالمقاربة بالكفاءإت  إلإستر
أطر نظرية -إلبيدإغوجية إلحديثة إلمعتمدة ف 

ي إلمرحلة إلإبتدإئية
ي إلعملية إلتعليمية -ونماذج تطبيقية ف 

بوية ف  . )بحث مقدم(. إسهامات إلعلوم إلتر

 بالنسبة للمدرسة وإلجامعة، إلأغوإط، إلجزإئر. 

، عبد إلرؤوف. )ح لطرش، ي
ي ظل ؤصلاحات  (.28-88-19/2821ليمة، رحمات 

وإقع إستخدإم أساليب إلتقويم إلجديدة ف 

ي ببعض إبتدإئيات مدينة إلمنصورة ولإية برج 
ي لدى عينة من أساتذة إلتعليم إلإبتدإت 

مناهج إلجيل إلثات 

ي إلقياس وإلتقبوعريري    ج
: توجهات معاصرة ف  بوي، . )بحث مقدم(. إلمؤتمر إلدولي ويم إلنفسي وإلتر

 بنغازي، ليبيا. 

إتيجيات إلتقويم إلحديث وأدوإته(. 2888دعمس، مصطق  نمر. )  )د.ط(. دإر غيدإء.  إستر

إتيجيات تدريس إلعلوم (. 2887زيتون، عايش. ) وق. 1)ط. إلنظرية إلبنائية وإستر  (. دإر إلش 
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